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RESUMEN

La formacién del contador se ha centrado en la capacidad de responder a las necesidades de
los usuarios que usan la informacién contable para la toma de decisiones organizacional y solicitan
servicios y conocimientos de esta indole. Por lo anterior, el propésito del trabajo se centra en caracte-
rizar las didacticas aplicadas en la formacién profesional contable de cardcter presencial, en el marco
de las diferentes dreas de desarrollo disciplinar, a partir de los articulos publicados por los docentes
en Colombia; para finalmente determinar las tendencias en didécticas en la formacién profesional
contable. El estudio es cualitativo de alcance descriptivo, mediante la realizacién de una “Revisién
Narrativa” [RN] que analiz6 las publicaciones relacionadas con did4cticas entre el afio 2000 al 2015.
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ABSTRACT

The formation of the accountant at the national and international level, has focused on the ac-
counting professional future is able to respond to the needs of user groups using accounting infor-
mation for decision making organizational management and request services and knowledge of this
kind. The paper aims to characterize the teaching applied in accounting attending classes vocational
training, within the framework of the different areas of disciplinary development, from the docu-
ments published by the accounting teachers in Colombia; to finally determine trends in teaching vo-
cational training in accounting. The research is qualitative, descriptive and use the research method
called “Narrative Review” [RN], which publications related to the teaching used in the process of
accounting education, between 2000 to 2015 were analyzed.
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INTRODUCCION

Revisar y analizar cémo ha sido el proceso
de formacién de los profesionales contables a
nivel nacional durante el siglo XXI, con el fin
de identificar y profundizar en esos atributos
cualitativos que se presentan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje (diddctica) visto en dos
dimensiones: humana y social, determina el
problema central de investigaciéon propuesto:
¢(Cuadles son las didacticas usadas en el proce-
so de formacién del contador ptblico durante
el siglo XXI?, el cual se espera abordar a partir
de reconocer que cada profesor puede tener una
perspectiva particular del concepto de didéctica,
como producto de la formacién académica y las
experiencias adquiridas, aspectos que resultan
siendo determinantes en su actuar pedagdgico
y en la decisién individual del uso de estrategias
o herramientas que apoyen el objetivo de su en-
seflanza en procura de cumplir los lineamientos
establecidos en las diferentes instituciones edu-
cativas para las cuales trabajan.

La caracterizacién e identificacién de ten-
dencias en las diddcticas usadas en la formacién
de Contadores Publicos sera de utilidad para los
actuales formadores y para aquellos docentes
en bisqueda de nuevas didacticas que le per-
mitan a los futuros contadores aprehender de
otra forma las realidades y conceptos contables.
El relevo generacional en la practica profesio-
nal y docente ya es una realidad, de tal forma,
que las preguntas sobre las didacticas no deben
ser ajenas a estos renovados actores de la aca-
demia contable, que los prepare en los nuevos
retos como docentes, sino también para afrontar
los nuevos escenarios y desafios de la profesién
contable en Colombia; frente a los retos de los
formadores Mufioz, Ruiz y Sarmiento (2015) ex-
plican que:

En los diversos enfoques de la educacién,
el papel del maestro es diferente; en algu-
nas miradas contemporaneas, al tiempo
que se valora y tomen la responsabilidad
y autonomia del estudiante para disefiar
su proceso formativo, se desestima el
papel también central del profesor. Pero
también ahora hay modelos pedagégicos
y diddcticos centrados en el papel del
profesor, que le exigen ser profundo co-
nocedor de los procesos de aprendizaje
especificos del campo que ensefia (P4g.
77).
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Para el presente ejercicio se comprende el
concepto de didactica como el ejercicio de ense-
flanza-aprendizaje desde la dimensién humana
y social en la educacién universitaria donde el
docente y el estudiante cuentan con mdltiples
opciones, técnicas y herramientas en procura
de cumplir los lineamientos de las instituciones
educativas; para el desarrollo de la investiga-
cién en primer lugar se identifican las diddcti-
cas desarrolladas por los docentes revisando
las publicaciones nacionales y asi contar con la
informacién necesaria que permita tipificar las
diddacticas usadas por los profesores en Colom-
bia desde el afio 2000 y determinar tendencias
diddcticas en la formacién profesional contable.

En pro de cumplir con el propdsito estableci-
do, este documento presenta los siguientes apar-
tados: primero, una aproximacién tedrica sobre
la diddctica en la formacién del Contador Publi-
co; segundo la metodologia y los resultados de
la aplicacion de algunas técnicas bibliométricas,
asi como de la Revisién Narrativa [RN] y; final-
mente las conclusiones a las que se llegaron.

La didActica en la formacion del Contador
Publico

Conocer el desarrollo histérico y la construc-
cién tedrica del concepto de diddctica implica
revisar y distinguir los siguientes conceptos co-
munmente usados en las instituciones educativas
como lo son: pedagogia, educacién y didéctica:

En el siglo XIX, segtin el diccionario de
pedagogia de Ferdinand Buisson, se de-
fine a la pedagogia como la ciencia y el
arte de la educacién, otros autores la de-
finen como una de las disciplinas de las
ciencias de la educacién y cuyo objeto
tiene que ver con las acciones educati-
vas. En esta perspectiva, se puede ubicar
a quienes delimitan la pedagogia como
ese cuerpo tedrico que permite llevar a
cabo el acto de la educacién, o a quienes
la consideran como la disciplina que se
ocupa de explicar, comprender y reflexio-
nar acerca de todo lo que ocurre en edu-
cacion. (Baracaldo, 2009. p. 9)

El concepto de educacién es un fenémeno
socio-cultural que se configura como el objeto
de estudio de la pedagogia y desde su raiz eti-
molégica significa “Dar a luz aquello que brota
del espiritu”, para Emile Durkheim la educacién
hace del hombre, lo que la sociedad quiere que
sea, los fines de la educacién son tinicamente so-
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ciales; segtin Kant “la educacién es el desenvolvi-  aporte de este autor conocido como el padre de
miento de toda la perfeccién que el hombre llevaen su  la didéctica fue la reflexién en la organizacién de
naturaleza”; para Platén “educar es dar al cuerpoy  los contenidos y las condiciones adecuadas para
al alma toda la belleza y perfeccionamiento de que son  darse el proceso de ensefianza-aprendizaje, toda
capaces” y por dltimo para Huxley “Ia educacion ~ su obra es un aporte a la educacién, sin embargo,
consiste en formar a jévenes seres humanos en la li- ~ Comenio otorgé un papel importante al método,

bertad, la justicia y la paz” (Dimas, 2015). el cual debia hacer fdcil y atractiva la ensefianza
Por ultimo, Juan Amés Comenio (1592-1670),  (Pruzzo, 2012. p. 42).
es el primer exponente formal del concepto de El concepto se ha desarrollado desde su con-

diddctica “ensefiar todo a todos”, quien al escribir ~ cepcién inicial por Comenio, quien sefialando
Didéctica Magna aport6 en la creacién de una  a Rosell6 (2005), establece que en la actualidad
ciencia de la educacién y una teoria de la di- vale la pena resaltar los siguientes hechos rela-
déactica como disciplina auténoma, el principal  cionados con las discusiones en diddctica:

Figura 1. Discusiones en diddctica.

“Existe una cierta 'fragmentacion’ desde dentro, con el desarrollo de distintas dreas (La Educacion
Especial, la Formacion del Profesorado...), que antiguamente formaban parte de la misma Didactica y
que ahora buscan su propia autonomia y consolidacion cientifica”

“La aparicion del Curriculum y su progresiva apropiacion de los temas y objetos de estudio
caracteristicos del campo de la Diddctica”

“La amplitud y diversidad de temdticas abordadas en y desde la Didactica con propuestas tan dispares
como el disefio de entornos virtuales de ensefianza, la exclusion social y educativa, los modelos de apoyo
a las necesidades educativas especiales, las politicas del libro escolar, la pedagogia hospitalaria, el
curriculum democrdatico, la disciplina en la escuela, etc”.

Fuente: Elaboracion propia a partir de (Rosell6, 2005, p. 139).

El profesor Diaz (2009) plantea que la di- responde a necesidades, funciones y delimi-
déactica no debe tnicamente entenderse desde taciones que estdn mads alld de las intencio-
el sentido de la escuela tradicional de la peda- nes y previsiones individuales de los actores
gogia, en la cual es el docente y el contenido lo directos en la misma, necesitando atender a
esencial, sino verse también desde el sentido que las estructuras sociales y a su funcionamien-
cobra la diddctica en los postulados de la escuela to para poder comprender su sentido total.
nueva o escuela activa, donde el actor principal (Contreras, 1994, p. 16)
es el estudiante como sujeto activo, participativo
y colaborativo, tendencia presente en la educa- El concepto de didéctica universitaria cla-

cién superior donde se espera que el estudiante  ramente se centra en los procesos de ensefianza
sea el sujeto propositivo y como resultado de su  del adulto joven en su formacién terciaria, por lo
proceso de formacién logre adaptarse a las di-  tanto el docente universitario imprime sentido
ferentes situaciones o problemas y su desarrollo  de un conocimiento especializado a sus estu-
profesional se materialice generando valor a la  diantes, realiza una apuesta practica de su saber
sociedad. Asi las cosas, desde la postura con-  disciplinar con el objetivo de formar jévenes
ceptual donde la diddctica es la disciplina que  profesionales o investigadores. En palabras de
se ocupa de la ensefianza o de los procesos de  Grisales (2012) la did4ctica:
ensefianza-aprendizaje, vale la pena observarla

desde las siguientes dos caracteristicas: Es un cuerpo tedrico que estudia los pro-
blemas relativos a la ensefianza superior

a) La ensefianza es una practica humana que con miras a posibilitar el aprendizaje de
compromete moralmente a quien la realiza, y los estudiantes. Y como préctica es una

b) La ensefianza es una practica social, es decir, traduccién que crea el docente universi-
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tario para comunicar el sentido de los co-
nocimientos que estdn expresados en un
lenguaje extrano, con el fin de posibilitar
el entendimiento y la comprensién de di-
chos conocimientos. (p. 126)

Frente las didacticas contables, se encuen-
tra a Garcia (2014) citando el trabajo de Seltzer
(2001), quien estudi6 las experiencias docentes
sobre didactica creativa en los programas de con-
tabilidad, reflexioné sobre el estatus epistemol6-
gico de la contabilidad, la vigencia del registro
en la educacién contable, problemas practicos y
concepciones del profesorado sobre la ensefian-
za de conceptos en contabilidad; igualmente en
Colombia, Zambrano (2012):

Investigé sobre la actualidad diddctica
de la universidad contable colombiana, a
través de los libros de texto elaborados y
utilizados entre 1960 y 2008 para la en-
seflanza universitaria de la contabilidad,
logrando establecer (...) que, en su mayo-
rfa, los libros de texto empleados en la en-
sefianza de la contabilidad corresponden
a guifas para el aprendizaje de la técnica,
no se poseen elementos para el aprendi-
zaje de conceptos y teorfas que expliquen
la real dimensién de la contabilidad en la
sociedad posmoderna, determiné tam-
bién que los textos que corresponden a
teorfa contable y epistemologia contable
se constituyen en construcciones acadé-
micas cuyo lenguaje es complejo para es-
tudiantes de pregrado. (p. 166)

Finalmente es de reslatar que el proceso de
enseflanza-aprendizaje visto desde la dimensién
humana y social anteriormente mencionada es
el objeto de estudio de la didactica, tal como lo
sefialan los autores anteriormente mencionados,
asimismo se identifica que al concepto lo cons-
truyen diferentes sujetos y elementos: i) el estu-
diante, ii) el docente o tutor y iii) las intenciona-
lidades explicitas u ocultas del curriculo y iv) las
estrategias o técnicas presenciales o virtuales que
permiten que el proceso didéctico se construya.
El eje central de esta investigacion al interpretar
la did4ctica como un disciplina humana y social
se centra en identificar el grado de protagonismo
y los usos que han realizado de las estrategias
o técnicas de ensefianza-aprendizaje docentes y
estudiantes en la formaciéon de los Contadores
Publicos en Colombia durante el siglo XXL
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METODOLOGIA

La presente investigacién tiene un alcance
exploratorio descriptivo, de tipo cualitativo do-
cumental utilizando la revisién narrativa como
principal instrumento para la consolidacién de
los documentos considerados y los criterios de
andlisis tenidos en cuenta. La primera fase de
esta investigacién es exploratoria descriptiva de
la pregunta de investigacion, para lograrlo se lle-
varon a cabo las siguientes etapas: Recoleccién
de los documentos relacionados; definicién de
los criterios de andlisis a la literatura encontrada;
realizacién de la revisién narrativa representada
en la matriz de andlisis inicial y como resultado
de la investigacién una matriz de andlisis final.

En esta fase exploratoria descriptiva se re-
copilaron las publicaciones universitarias na-
cionales en contabilidad, ciencias econémicas y
educaciéon mds destacadas en el pais durante el
periodo seleccionado, es decir 2000 a 2015, re-
presentadas en revistas y las memorias de dos
de los méds importantes encuentros en educacién
contable realizados en el periodo seleccionado.

Una vez definido el objeto documental de
andlisis se procedié a aplicar el proceso de la
revisién narrativa, en un primer momento esto
implicé aplicar un primer filtro de inclusién que
consistié en seleccionar todos los documentos
que abordaran los temas de: “diddcticas, prdcticas
docentes, prdcticas diddcticas, estrategias pedagogi-
cas, estrategias o actividades de aula”, a éstos termi-
nos se les aplicé un andlisis formal, es decir, una
revisién de elementos objetivos del documento,
extrayendo la informacién que distingue al do-
cumento de los demds, tales como: afio, autor,
editorial, revista, etc.

Una vez aplicado este primer criterio de in-
clusién, se procedié a elaborar una matriz de
andlisis inicial que tiene como objetivo realizar
un andlisis formal (ya descrito previamente) y
un andlisis de contenido, es decir, la actividad
analitica de los investigadores a partir de la cual
se determiné: descriptores; intencionalidad del
autor; andlisis, discusion y conclusiones; drea con-
table, e inclusién o no en la segunda fase de la
investigacion.

Los resultados del presente documento co-
rresponden a esta primera fase exploratoria des-
criptiva, cuyo principal resultado es una matriz
de andlisis final, fruto del proceso de inclusién
realizado a partir de la reflexién alrededor de la
pregunta de investigacion.
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RESULTADOS

La definiciéon de la matriz inicial de andlisis
permitié recolectar un total de 98 documentos a
través de la revision de las publicaciones en el
periodo de estudio de 2000 a 2015, ubicado en
las revistas universitarias de contabilidad, cien-
cias econémicas colombianas, de educacién y en
las memorias de los principales encuentros de
educacién contable.

Los autores de estos documentos ascienden
a un total de 101, 36 de estas mujeres represen-

tando un 36% y 65 hombres correspondientes al
64% del total.

En cuanto a la organizacién de los autores en
la elaboracién de los documentos, se encontrd
que 62 autores escribieron el documento de for-
ma individual, cerca del 63% de los documentos;
30 documentos fueron escritos por dos personas,
cerca del 31%; un total de 3 documentos fueron
escritos por 3 personas, cerca del 3%; y 3 docu-
mentos fueron escritos por mds de 4 personas, el
3% del total de documentos, asi como se muestra
en el gréfico 1.

Grafico 1. Ntimero de documentos segtin el nimero de autores.
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Fuente: Elaboracién propia.

Ahora bien, en términos de la ubicacién de
los documentos en la matriz inicial de analisis,
estos se encuentran mayoritariamente en las Me-
morias I, II'y III de los Encuentros Nacionales de
Profesores de Contaduria Publica con un total
de 36 documentos equivalente al 37% del total,

le siguen los articulos de la Revista Lumina con
un total de 17 articulos, un 17% del total; luego la
Revista Cuadernos de Contabilidad y la Revista
Contaduria de la Universidad de Antioquia con
11 y 10 articulos respectivamente, asi como se
muestra en el gréfico 2 a continuacién.

Grifico 2. Ubicacion de los documentos recopilados en la matriz de andlisis inicial.
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Respecto a los afios de publicacién de los
documentos seleccionados inicialmente, para el
periodo de estudio de 2000 a 2015 se encuentra
que los afios con mayor produccién son el 2009
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con 24 documentos, un 24% del total, el afio 2011
con 17 documentos, un 17% del total, y el afio
2013 con 11 documentos, un 11%, tal como se ve
en el gréfico 3 de a continuacién.

Grafico 3. Afo de publicacién de los documentos recopilados.
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Fuente: Elaboracién propia.

Ahora bien, respecto a las entidades que pa-
trocinan las publicaciones se consideré la uni-
versidad filial de los autores; tal como se observa
en la Tabla 1, las Universidades Pontificia Uni-
versidad Javeriana y Universidad de Antioquia
cuentan con el mayor ndmero de representantes,

un 11% cada una; sigue la Universidad Santo To-
mads con un 9% de participantes; la Universidad
de Manizales con un 7%; la Universidad Central
con el 6%; el resto de universidades cuenta con
una participacién en autores igual o menores al
5% del total.

Tabla 1. Entidades patrocinadoras de publicaciones en el tema.

Universidades patrocinadoras de los autores Participacion

Pontificia Universidad Javeriana, Universidad de Antioquia. 11%
Universidad Santo Tomads. 9%
Universidad de Manizales. 7%
Universidad Central. 6%
Universidad del Valle, Universidad Militar Nueva Granada, Universidad Nacio- 5%
nal de Colombia. ¢
Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid, Universidad Auténoma de Bucara- 49
manga, Universidad de la Sabana, Universidad de la Salle. ¢
Universidad Mariana. 3%
Tecnolégico de Antioquia, Universidad Auténoma Latinoamericana, Universidad

) e - o 2%
de Buenos Aires, Universidad Pedagdégica y Tecnolégica.
Fundacién Universitaria Luis Amigo, Pontificia Universidad Javeriana Cali, Uni-
versidad Antonio Narifio; Universidad de Alcalé; Universidad de Caldas; Univer-
sidad de Cartagena; Universidad de la Amazonia; Universidad de San Buenaven- 1%
tura; Universidad de Valencia; Universidad del Cauca; Universidad del Quindio; ¢
Universidad Eafit; Universidad Externado de Colombia; Universidad Innca; Uni-
versidad Libre; Universidad Nacional de Cérdoba; Auténoma del Caribe.

Fuente: Elaboracién propia.
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Considerando la clasificacién de los articulos
reconocida en Colombia por el Departamento
Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Inno-
vaciéon [COLCIENCIAS] de las 98 publicaciones
recopiladas y analizadas, el 45% de estas un total
de 44 documentos corresponden a articulos de
reflexién, le siguen con un 29% un total de 28
documentos del tipo de documento de reflexién

no derivado de una investigacién, en tercer lu-
gar con el 14% y un total de 14 documentos se
encuentran los articulos de investigacién cienti-
fica y tecnoldgica; siguen las revisiones de tema
con 9 documentos y un 9% de participacién; y
finalmente el articulo corto, editorial y reporte
de caso tienen un documento cada uno. Ver gra-
fico 4.

Gréfico 4. Tipo de publicaciones recopiladas inicialmente.
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Fuente: Elaboracién propia.

Finalmente, después de realizar el filtro de
inclusién a la fase siguiente de investigacién se
obtuvieron un total de 33 articulos, los cuales se-
gun se evidencia en la Figura 8 abordan en un
61% para un total de 20 articulos temdticas que
no se relacionan con las dreas disciplinares de
la formacién profesional; con una participacién

del 3%, 2% y el 1% sumando en total el 39% con
un total de 13 documentos se abordan las dreas
de: teorfa contable, aseguramiento, contabili-
dad financiera, costos y contabilidad de gestion,
contabilidad ptblica, impuestos, matematicas
financieras y tecnologias de la informacién. Ver
gréfico 5.

Grafico 5. Areas disciplinares de los documentos seleccionados.
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Fuente: Elaboracién propia.

Problematica abordada y objetivos

Frente a las principales problemaéticas de in-
vestigacion identificadas, cabe resaltar que hoy
“a mds de cuarenta aflos de la incorporaciéon univer-
sitaria de la contabilidad en Colombia, los avances pe-
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dagogicos, diddcticos y disciplinares de la contabili-
dad son atin incipientes” (Gémez, 2006, p. 130). En
ese orden de ideas Cardona (1994) concretiza en
tres temas bdsicos la situacion actual de la edu-
cacion contable en Colombia: la ensefianza, sus
amenazas y la metodologia. Lo anterior, influen-
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ciado por el niimero de facultades de Contadu-
ria Publica que se han venido creando, desde la
promulgacién de la Ley 30 de 1992 por el cual se
organiza el servicio ptblico de la Educacién Su-
perior en Colombia. En otros términos Sédnchez
(2011) plantea los siguientes interrogantes sobre
la educacién contable en Colombia: ;Por qué no
se estdn formando contadores ptblicos trabaja-
dores del conocimiento? ;Por qué en el plano
conceptual los avances en la disciplina contable
son minimos y en el ejercicio docente casi inexis-
tentes? ;Por qué el ejercicio profesional sigue a
expensas de normas y de personas ajenas a él?,
inquietudes que resuelve identificando como
responsable al imperante modelo pedagégico
tradicional que no permite a las nuevas genera-
ciones la construccién de conocimiento, porque
se centra en la repeticién y memorizacién de sa-
beres.

Con base en lo anterior Gémez (2006) iden-
tifica una serie de enfoques pedagdgicos, imple-
mentados en la ensefianza de lo contable, desde
las diferentes acepciones que se pueden encon-
trar; tal como la concepcién de la contabilidad
como préctica, que establece un modelo centra-
do en el ejercicio profesional es decir “aprender
haciendo”; en tanto que en el marco de la contabi-
lidad como disciplina, se requiere un enfoque en
que prevalezca la “reflexién”, en tanto:

El reto mds grande es conseguir un enfoque
pedagdgico de aprendizaje-construccion de la
contabilidad y de la teoria contable en el que
converjan a) el rigor del pensamiento meto-
dico, analitico y general, b) la agudeza de la
reflexion ética, c) la alegria de aprender y d)
la capacidad critica y creativa para imaginar
y encontrar soluciones a los complejos pro-
blemas que vive el pais en el campo social y
contable” (Gémez, 2006, p. 133)

Por ende Acosta (2012) coloca de manifiesto
los modos de hacer de los docentes de Contadu-
ria Pablica, de tal forma que le apuesta a iden-
tificar qué diddctica logra construir un saber
contable que dé cuenta, explique y reflexione
sobre los fendmenos de la realidad econémico-
empresarial y la manera de sistematizarlos. En
ese orden de ideas y frente a la diddctica, el prin-
cipal problema que tiene la contabilidad tiene
que ver con la no generacién de conocimiento
producto del:

Uso de la escuela tradicional en la for-
maciéon del Contador Publico la cual
se caracteriza por estar enfocado en la
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transmisién de informacién y normas
de una manera instruccional y crono-
légica, a través de la exposicién de tipo
descriptiva y reiterada, en un ambiente
rigido y autoritario, y haciendo énfasis
en la reproduccién de saberes particula-
res, definiciones y operaciones y el otro
aspecto cuando en las instituciones han
reflexionado sobre ;cémo ensefiar ? y han
ajustado las diddcticas nace el problema
de ;qué ensenar? (Zubiria, 1995, p. 59 Ci-
tado en Sanchez, 2011, p. 244)

En tanto, las universidad deberfan replantear
sus procesos de conformacién y estructuracién
de sus plantas de docentes, en vez de preocu-
parse netamente en contratar “doctores, magiste-
res, o especialistas en saberes especificos con cero de
formacion pedagdgica”(Sanchez, 2011, p. 258); la
prioridad, estarfa sujeta a contar con docentes
expertos en ensenar.

Analisis y discusiones

Las reflexiones pedagdgicas y la inclusién
de didécticas en la educacién contable, se enfo-
can en las capacidades, destrezas, habilidades y
competencias; categorias que tienen como pro-
posito contribuir a la calidad de la educacién,
a través de la transformacién de los curriculos
y por ende garantizando el desarrollo humano.
Con ese proposito “es en el aprendizaje-enseiianza-
aprendizaje donde puede formarse con enfoque en ha-
bilidades reflexionando las prdcticas de estudio y las
pricticas docentes, para conciencia de ellas” (Zapata,
2003, p. 98).

De lo anterior Orozco (2006), plantea “la
necesidad de crear estrategias de ensefianza que re-
presenten aprendizajes mds significativos mediante
una pedagogia colaborativa y participativa centrada
en descubrir la forma de problematizar (...) donde
el aprendizaje, considerado como un proceso social,
necesita adaptar estrategias y contenidos” (p. 103);
es decir, que la propuesta implica cambiar la
l6gica de trasmision tradicional a la 16gica del
aprendizaje, reconociendo la existencia de unos
saberes previos ttiles para construir otros con
mayor profundidad y necesarios para plantear
posibles soluciones a los problemas plantea-
dos por el docente. En la misma linea Ordo-
fiez (2014) promueve la necesidad de conectar
los micro-curriculos, en el marco de propiciar
cambios en las percepciones que tienen los es-
tudiantes sobre la educacién contable; de tal
forma que la conciban “como un fin y no como
un medio”. Mientras Salgado (2009) rescata la
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aplicacién de instrumentos como: “evaluacio-
nes diagndsticas, encuestas, bitdcoras del docente o
incluso experiencias documentadas” (p. 9), ya que
permiten que los profesores identifiquen las
précticas pedagogicas mds adecuadas para los
estudiantes caracterizados.

Precisamente porque el proceso de ense-
flanza aprendizaje que tradicionalmente se ha
venido ofreciendo en el pais, se mueve atin bajo
esquemas estdticos donde el protagonista de la
clase parece ser siempre el docente con su estilo
magistral y repetitivo, negando la opcién dina-
mica de la practica educativa y la problematiza-
ci6én del conocimiento; por ello Moreno (2007)
propone como alternativa la dindmica de trabajo
grupal el cual vincula la realidad a través del tra-
bajo colaborativo

Las normas Internacionales tanto de infor-
macién financiera como de auditoria, plantean
importantes cambios en la educacién contable,
particularmente porque plantean retos que im-
plican proponer nuevas metodologfas o mode-
los pedagégicos que permitan la inclusién de
los futuros profesionales, asi como de los que se
encuentran en proceso de actualizacién; del mis-
mo modo las universidades deberdn trabajar en:
el desarrollo y la aplicacién de temarios integra-
les; propiciar la formacién continua; propender
por el intercambio docente; utilizar métodos de
enseflanza como: estudio de casos, proyectos de
simulaciones en ambientes reales de trabajo, tra-
bajo en grupo, uso intensivo de la tecnologia de
la informacién, entre otras metodologias activas
centradas en el estudiante (Reyes & Chaparro,
2013). En el caso de la Universidad Auténoma
de Bucaramanga [UAB], se aplicé la metodolo-
gia de Aprendizaje Basado en Problemas [ABP],
de la mano del estudio de casos.

Asi mismo, Londofio y Nuifiez (2011) pro-
ponen disefiar un software de auditorfa, con
base en las Normas Internacionales de Audito-
ria Interna, con el fin de apoyar la ensefianza
de la auditoria integral en los cursos que ofrece
la Universidad EAFIT- Bogotd, sustentando su
valor pedagégico en la implementacién de una
herramienta tecnolégica como material comple-
mentario para desarrollar la asignatura, la apli-
cacion se identifica como una opcién pedagégica
que motiva a la practica, facilita la comprensién
y compila mediante conceptos académicos y ac-
tividades interactivas todos los temas vigentes
relacionados con la auditorfa integral.

Duque y Gémez (2009) presenta los funda-
mentos y caracteristicas de una apuesta didac-
tica en la formacion en costos, el denominado
Proyecto Aula que tiene como base el abordaje
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bajo ntcleos problémicos, desarrolla unos pre-
ceptos consignados en los microcurriculos, pero,
tal desarrollo para cada espacio de tiempo, com-
porta novedad y adaptabilidad a las condiciones
de quienes conforman el “aula” y sus interaccio-
nes, mediante la utilizacién de la metodologfa
problémica, la Universidad de Antioquia le ha
apostado a la formacién en costos y contabilidad
de gestion.

Aportes

Una primera tendencia identificada en los
documentos objeto de estudio, tiene que ver con
la propension a resaltar las estrategias tradicio-
nales de ensefianza como es el caso de: la Auto-
biografia, el Diario de Campo, tomar apuntes y
estudiar memorizando, en cuanto propician en
el estudiante la construccién de su propio cono-
cimiento (Zapata, 2003). No obstante, Mondra-
go6n (2005 Citado en Acosta, 2012) expone distin-
tas opciones de actuacién en aula como:

i) Las estrategias expositivas, que inclu-
yen la clase magistral, la conferencia, la
docencia colectiva, la docencia tutorial,
la demostracién y la discusién guiada. ii)
Las constructivas, incluyendo dispositi-
vos pedagdgicos como el taller, la lectura
independiente, el estudio de casos, los
proyectos y laboratorios. iii) De profun-
dizacién con el seminario. iv). Socioeco-
némicas, como los conversatorios y sali-
das de campo y v). Las ladicas, como la
dramatizacion y los juegos. (p. 14)

Para desarrollar la educacién problémica
Orozco (2006) propone curriculos flexibles en los
programas de Contaduria Ptblica, que permitan
nuevas formas de organizar los contenidos e in-
tegrar de forma interdisciplinar cada semestre
académico con diferentes saberes a través de un
hilo conductor o macroproblema y de esta mane-
ra establecer nuevas relaciones en aula al replan-
tear la diddctica hacia un modelo de aprendizaje
problematizador. Desde la misma perspectiva
Castellanos (2012), desarrolla los elementos que
debe contener una gufa de estudio como mate-
rial didactico, la cual pueda ser usada para cual-
quier asignatura y que estimule el aprendizaje
auténomo por parte de los estudiantes.

Entre las diferentes diddcticas encontradas
en los documentos de investigacién objeto de es-
tudio se resalta: la propuesta de Valero y Barrios
(2011), que proponen el cine como una potencial
estrategia diddctica creativa e innovadora para
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estudiar los origenes y desarrollos histéricos y
teéricos de la contabilidad, con ese propdsito
presentan las reflexiones en torno al desarrollo
del Seminario Experimental “Hitos de la Historia
de la Contabilidad — A través del Cine”, y sus poten-
cialidades para la formacién integral del conta-
dor ptblico, su principal aporte didactico es una
guifa que relaciona la tematica de la clase con el
material audiovisual elegido por el docente.

En contraste Duque y Gémez (2009) desa-
rrollan una propuesta que denominan “diddctica
para la formacién en Costos I y Costos II” exponien-
do el contenido temdtico y estrategias diddcticas
como una apuesta de la Universidad de Antio-
quia; el eje central de esta apuesta es trabajar
estos proyectos de aula a partir de los ntcleos
problémicos. En el marco de la misma drea dis-
ciplinar y en la misma institucién universitaria,
Duque y Osorio (2011) presentan algunas expe-
riencias exitosas en la aplicacién de estrategias
diddcticas innovadoras como lo son la utiliza-
cién del método de casos, el tesauro, las visitas
empresariales, los ambientes virtuales, la inves-
tigacién formativa, y ejercicios para el desarrollo
del pensamiento critico-reflexivo; para tal fin el
docente que describen para desarrollar las asig-
naturas de Costos debe contar con una sélida
fundamentacién tedrica y experiencia profesio-
nal en el disefio e implementacién de sistemas
de costos, en consultoria y en investigacion.

Por otro lado y a manera de ejemplo Sdanchez
(2011) presenta la planeacion del espacio acadé-
mico Desarrollo Contable I, en la Universidad
Central, Bogotd, Colombia; proponiendo el uso
de la didéctica conceptual socrética, las diddc-
ticas inductivas, las didacticas expositivas y las
didécticas operacionales que se eligen por el do-
cente, de acuerdo al tema tratado; sin embargo,
el autor no amplfa, ni define los elementos con-
ceptuales de cada did4ctica.

CONCLUSIONES

Los diferentes documentos evidencian una
preocupacién entorno a la formacién profesio-
nal contable, resaltando particularmente los as-
pectos relacionados con: las razones que propi-
ciaron la selecciéon de la carrera, las reflexiones
y debates sobre los planes de estudio, la percep-
cién sobre la contabilidad y la investigacién con-
table; entendiendo que son aspectos que impli-
can ajustes, que segin Ordofiez (2014) podrian
subsanarse con:
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Practicas pedagodgicas que valoren el
aprendizaje significativo y; (...) que con-
duzcan al estudiante hacia el logro de
resultados que involucren verbos relacio-
nados con explicar, relacionar, analizar,
comprender, comunicar, tipos de verbos
en los cuales el estudiante logra integrar
su experiencia procedimental con sus
andlisis y significacién de la experiencia.
(p. 170)

En ese orden de ideas, las dindmicas de for-
macién superior y en este caso puntualmente
las relacionadas con lo contable requieren ine-
vitablemente “una pedagogia particular para el
aprendizaje de lo contable” (Gémez, 2006, p. 129),
teniendo en cuenta las caracteristicas de los es-
tudiantes, la concepcién de la naturaleza dis-
ciplinar, y por ende los contenidos tematicos.
Sin embargo, es importante resaltar que los es-
tudios al respecto han priorizado las vivencias
docentes, sobre el abordaje epistemolégico de la
pedagogia. Por ende los profesores deben estar
al tanto de las diferentes diddcticas, en cuanto
las dindmicas actuales implican cambios signi-
ficativos en los intereses, caracteristicas y rit-
mos de aprendizaje de los estudiantes (Reyes
& Chaparro, 2013); actualmente se transita de
la escuela tradicional con diddcticas centradas
en los procesos memoristicos, de acumulacién
de informacién y formacién en competencias
instrumentales hacia nuevos modelos peda-
gobgicos como el problémico, y en ese orden de
ideas el aprendizaje significativo es un reto de
los docentes contables, proponiendo diddcticas
centradas en la construccién de conocimiento
disciplinar, formacién en investigacién y andlisis
critico respecto al quehacer contable, reflexiones
que hacen parte de la tendencia de las did4cticas
activas la cual se puede resumir a partir de los
siguientes principios:

i) La educacién responde a los intere-
ses y a las necesidades de los alumnos.
ii) La escuela es vida y no preparacién
para la vida, por eso el centro del pro-
ceso es el estudiante. iii) La cooperacién
es mds importante que la competencia.
iv) Se aprende a resolver problemas y
no a través de la transmisién de saberes.
(Chéavez, Deler & Sudrez, 2009, p. 10)
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